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e franqais,

langue d'intégration scolaire

Le francais comme langue de scolarisation
requiert, en relation avec la maitrise des formes
générales de la langue, I’acquisition de compé-
tences spécifiques dans les usages du frangais,
compétences qui ne sauraient se limiter, méme si
ces éléments en constituent la base indispensable,
4 la maitrise de la langue en situation de commu-
nication orale conversationnelle. Il conviendra &
cet égard de rappeler les grandes orientations de
Penseignement du frangais au collége, dans la
mesure ol les éléves auront trés rapidement a par-
ticiper a son apprentissage.

Les ¢leves

Parcours de formation

Les enfants et adolescents qui arrivent en France pour
un temps plus ou moins long sont, au terme de la loi,
obligatoirement scolarisés s'ils ont entre 6 et 16 ans.
Trois critéres, 'arrivée récente en France, le besoin
d’apprentissage de la langue frangaise et des compé-
tences scolaires nécessaires i une intégration dans une
classe du cursus ordinaire, déterminent I'affectation
dans une structure d’accueil de college ou de lycée.
Ce public d’éleves est d’une grande hétérogénéité.
En esquisser un panorama dégagé d’observations
trop ponctuelles ouvre la voie a4 de nombreuses
interrogations d’ordre didactique et pédagogique.
La diversité des nationalités, des langues et des
cultures, aussi bien que la variété des situations
migratoires, familiales et scolaires, devraient per-
mettre d’appréhender le pluralisme comme source
d’une dynamique pédagogique spécifique et non
comme la juxtaposition contraignante de catégories
descriptives. Dans la réalité de sa classe, le professeur
de frangais langue seconde enseigne selon des objec-
tifs qui féderent ’hétérogénéité dans des projets col-
lectifs d’apprentissage, tout en s’efforcant de prendre
en compte cette diversité. Dans I’établissement sco-
laire, dans letr classe et dans la cité, les éléves allo-
phones participent comme leurs camarades franco-
phones a une composition multiculturelle.

Les nationalités représentées sont trés nombreuses
et évoluent selon la situation géopolitique mon-
diale. On compte dans les structures d’accueil
quelques éléves de nationalité francaise qui ont
vécu et ont été scolarisés dans un pays étranger,
dans une langue autre que le frangais. Les statis-
tiques d’effectifs des éléves inscrits dans les struc-
tures nommées « classes d’accueil » en college et
en lycée sont élaborées par les CEFISEM et les ser-
vices de la scolarité des inspections académiques.
Les scolarisations antérieures, réguliéres ou irré-
guligres, sont en principe déterminées par les
centres d’information et d’orientation qui regoi-
vent les familles a I'inscription. Les adolescents
venant de régions en guerre ou de zones rurales
trés éloignées d’un centre urbain ont souvent subi
des interruptions de leur scolarité. Absence de sco-
larisation antérieure et analphabétisme se rencon-
trent parfois.

Les causes de I'immigration, économiques, poli-
tiques ou liées a la situation professionnelle des
parents, sont intéressantes & connaitre en raison
des informations qu’elles apportent a propos du
projet d’installation en France et du projet scolaire
lui-méme. Les situations familiales dans lesquelles se
trouvent les adolescents a I'arrivée sont elles aussi
diverses. Accompagnant leur famille ou la rejoignant
dans le cadre d’un regroupement familial, ceux-ci
peuvent aussi arriver seuls et étre pris en charge léga-
lement par un tuteur en France:

Diagnostic

Les langues représentées sont d’une trés grande
variété. Rarement monolingues, les adolescents
allophones parlent leur langue maternelle ou
langue premiére. Si cette langue s'écrit, ils la mai-
trisent a des degrés divers, selon leur age et leur
niveau de scolarisation. Une deuxiéme langue est
souvent pratiquée, langue officielle du pays et/ou
langue de ’école — mandarin en Chine, langues
européennes en Afrique, hindi en Inde, arabe clas-
sique et frangais dans les pays du Maghreb, ourdou
et anglais au Pakistan, cinghalais au Sri-Lanka, etc.
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Une troisiéme langue est parfois connue avant Iar-
rivée en France. Ces facteurs doivent permettre
d’envisager favorablement ’apprentissage d’une
langue supplémentaire, le frangais, a ceci prés
cependant que dans un certain nombre de cas I'ap-
prentissage des langues s’est effectué de fagon infor-
melle, alors que celui du frangais devra emprunter
les voies plus formelles de I’école, et posera alors
probléme pour certains éléves. Si ces langues ont
rarement un statut de proximité avec le frangais, en
revanche Ialphabet est souvent connu des éléves
préalablement scolarisés.

Lignorance de la langue francaise ne constitue pas,
en elle-méme, un facteur d’homogénéité. En effet,
si la majorité des éléves découvrent le frangais, un
certain nombre d’entre eux en ont une connais-
sance partielle, soit uniquement orale, soit unique-
ment écrite, a des degrés divers. La connaissance
de la civilisation et de la culture francaises est le
plus souvent parcellaire et stéréotypée, limitée a ce
qui a été imaginé a partir de représentations
construites dans I’entourage ou entrevues lors de
séjours en France.

Un éléve qui était allophone a son arrivée va peu
a peu tendre vers un bilinguisme ou un plurilin-
guisme composé de sa ou de ses langues premiéres
et du francais. Langue étrangére a Parrivée en
France, le francais acquiert peu a peu le statut de
langue seconde en cours d’apprentissage pour
devenir, dans les cas ol la langue maternelle est peu
pratiquée, la langue principale. Certains éléves
n’ont pas été scolarisés dans leur langue d’origine,
ou mal. Ils ne sont pas parvenus a I’étape d’acqui-
sition des usages élaborés de leur propre langue et
ne vont les découvrir que dans la langue seconde,
ce qui n’ira pas sans difficultés. Dans les cas les
plus fréquents, ot I'adolescent passe plusieurs fois
par jour d’une langue a I'autre selon les situations
de communication ot il se trouve (école, famille,
environnement social), un bilinguisme ou un pluri-
linguisme, dans lequel les langues ont des statuts
différents, s’installe. Chemin faisant et a des degrés
divers, les éléves s’approprient usages et modes
de vie frangais ainsi que les éléments de la culture
artistique et littéraire.

Les professeurs de frangais langue seconde et
I’équipe éducative de I’établissement scolaire se doi-
vent d’actualiser les données linguistiques et socio-
culturelles en début d’année, lors de I’établissement
d’un diagnostic. Variant selon les licux, parfois
méme selon les quartiers d’une ville, elles forment
un ensemble complexe participant a la construction
par chaque éléve de son histoire personnelle. Ces
données ne sont pas figées, elles évoluent selon les
années, aussi bien dans les pays d’otl viennent les
adolescents qu’en France. Elles sont aussi progres-
sivement modifiées par les apprentissages que font

les éléves en France. Au terme du diagnostic, des
binémes d’éléves frangais langue maternelle/fran-
gais langue seconde peuvent étre constitués : réci-
proquement informateurs linguistiques et culturels,
les éléves deviennent eux-mémes des acteurs enga-
gés dans le processus d’intégration scolaire.

Les priorités du francais
langue seconde

Lacquisition du francais comme langue seconde s’or-
ganise autour de trois grands ensembles d’objectifs:
— la compétence de communication, définie a partir
d’un certain nombre d’actes de langage ou de
conduites de discours tels qu’ils interviennent de
maniére privilégiée dans Punivers de parole et
d’échange d’un collégien;

— la compétence linguistique (ou compétence for-
melle), définie, au-dela de la variété des échanges, par
la connaissance des régles qui permettent de produire
des phrases et des textes acceptables en francais;
—la compétence culturelle, c’est-a-dire la maitrise des
codes sociaux, moraux, idéologiques, esthétiques,
etc., qui, dans une communauté humaine particuliere,
donnent sens et valeur aux conduites des individus,
expliquent les relations qui les lient et permettent
d’interpréter leur production culturelle. La mécon-
naissance de ces codes peut étre source de malen-
tendu, d’incompréhension ou d’erreur de jugement.

Communication
Communication et relations
Communication hors école

Léleve doit pouvoir acquérir trés rapidement la
capacité  entrer en relation oralement avec les dif-
férents interlocuteurs qu’il peut rencontrer dans la
vie quotidienne, la capacité 2 comprendre les
énoncés liés a la fréquentation des médias, la capa-
cité & lire aussi bien les écrits de la ville que les
écrits fonctionnels (documents administratifs,
prescriptions et notices diverses) qui prennent
place dans les différentes circonstances de la vie
quotidienne.

Communication & I'école

Communiquer a I’école, c’est tout 4 la fois apprendre
a entrer en relation avec un certain nombre d’inter-
locuteurs adultes (administration de 'établissement,
enseignants), pour tout ce qui se rapporte a I'orga-
nisation des études et du travail: comprendre les
consignes données en classe, entrer en relation avec
ses camarades, intervenir pendant le cours.
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Une difficulté particuliére de la communication
scolaire tient a la place et a 'usage de I’écrit comme
vecteur d’information : instrument d’apprentissage
dans les enseignements a orientation scientifique,
instrument d’ouverture intellectuelle et d’explora-
tion avec la lecture personnelle des ceuvres. Par
ailleurs, les éléves sont trés fréquemment invités a
produire des textes écrits — prise de notes, résu-
més, rédaction de réponses i des problémes ou i
des exercices, production de textes de fiction ou
d’expérience personnelle en frangais. Cette com-
munication plus abstraite implique la capacité a
sortir de son point de vue propre et  se décentrer.
Or, une telle capacité, qui fait déja probléme chez
de nombreux éléves, peut également constituer une
source supplémentaire de difficultés pour les éléves
nouvellement arrivés.

matériau langagier (substituer, déplacer, ajouter,
associer, etc.), de poser des questions sur la jus-
tesse des modes d’expression, d’établir une compa-
raison avec les formes ou les usages en vigueur dans
sa propre langue, d’apprécier enfin les choix effec-
tués dans un répertoire de formes données. En
d’autres termes, Iéléve doit étre en mesure de com-
muniquer sur ses propres pratiques langagiéres de
fagon & pouvoir prendre place par la suite dans les
enseignements ordinaires du frangais. La métacom-
munication concerne donc aussi bien la capacité
de parler de la langue que de maitriser les instru-
ments métalinguistiques.

Communication spécialisée
Niveaux de formulation

Lobjectif de I’échange est ici de construire pro-
gressivement un objet de connaissance dans les
‘domaines disciplinaires (comme « I"appareil mus-
culaire », «la société gauloise », «le groupe nomi-
nal ») ou un savoir-faire (comme «savoir lire un
texte de fiction », « savoir prendre des notes »).
Ce travail se réalise par titonnements et refor-
mulations successives, jusqu’a ce que I’on par-
vienne a un niveau de formulation considéré
comme satisfaisant.

Métacommunication

La maitrise des outils de la langue ne peut étre
acquise indépendamment des usages qui en sont
faits dans les situations d’échanges (lecture, écri-
ture, oral). L’éléve doit cependant pouvoir dépasser
ce stade et étre capable de réfléchir sur ses propres
pratiques, de nommer les formes qu’il utilise,
d’identifier les opérations qu’il peut réaliser sur le

A propos des niveaux de formulation

La notion de niveau de formulation ne saurait se confondre, méme si elle lui
emprunte un certain nombre de ses traits, avec celle de registre de langue. Le pas-
sage 2 une « formulation élaborée » ne correspond qu’en partie au souci de se confor-
mer a des usages mondains de la langue, dans le cadre de situations de communica-
tion plus formalisées. Il reléve avant tout d’une volonté d’étre plus précis, en ajus-
tant la fagon de rendre compte des différents états de choses aux catégorisations en
usage dans les disciplines, en passant par exemple de la connaissance commune a
la connaissance conceptualisée telle que cette derniére est enseignée au college. Ainsi,
pour accéder 2 la connaissance scientifique, 'éléve doit étre capable, selon les néces-
sités de la communication, de se détacher de I'expérience immédiate des choses, de
prendre ses distances par rapport aux représentations sociales dominantes.

Savoir varier les niveaux de formulation, c’est donc pouvoir modifier la forme des
i énoncés, pour généraliser, abstraire ou au contraire revenir.a une vision plus glo-
bale, plus empirique ou plus sensible des faits. Ainsi, en SVT, la notion de respira-
tion peut &tre appréhendée sous la forme de I’énoncé : respirer, c’est de I'air qui
rentre, c’est de I'air qui sort, ou étre reformulée en: la respiration est un échange
gazeux. De méme, en géographie, le constat les gens sont trés pauvres, ils babitent
dans des bidonvilles peut étre reformulé en la faiblesse des revenus explique la
précarité de I'babitat. Des constats dissociés, énoncés sous forme d’énoncés des-
criptifs, sont repris, dans le cadre d’une vision intégrée, fondée sur le recours a des
concepts de physique (en SVT) ou d’économie (pour la géographie). L'usage d’un
lexique différent et les remaniements syntaxiques qui lui sont associés sont placés
sous la dépendance d’un traitement cognitif différent des phénomenes (voir
Suggestion pédagogique n°® 13).

Cette capacité a reformuler constitue un aspect essentiel de la compétence linguis-
i tique, plus particuliérement en milieu scolaire.
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Spécificités des disciplines

Activités cognitives et activités langagiéres sont ici
étroitement reliées. La visée pratique de I'échange
s’efface au profit d’un usage a la fois métacognitif
(professeur et éleves commentent les activités de
recherche ou d’analyse mises en jeu) et métacommu-
nicatif (on s'interroge sur la pertinence de telle ou telle
formulation). Ces usages, complexes, demandent une
compétence beaucoup plus élaborée que celle qui pré-
vaut dans les usages ordinaires de la langue.

Clest au sein méme des différentes disciplines que les
éléves allophones apprennent a décoder I'implicite,
4 comprendre et & formuler des énoncés qui convien-
nent. Lenseignement du frangais langue seconde,
lorsqu’il peut étre appuyé, a raison d’une heure par
matiére étudiée, par un professeur spécialiste
(maths, anglais, SVT, etc.), est le lieu du retour sur
les connaissances et les compétences d’expression
requises dans chaque discipline.

Au college, les éleves qui arrivent de I’étranger
découvrent parfois pour la premiére fois en fran-
cais certaines spécialités. Ils n’ont alors que peu
de références et la maniére de réfléchir, d’envisa-
ger le monde, de structurer et de classer est abor-
dée en méme temps que les mots pour le dire.
Lorganisation rhétorique pose souvent des pro-
blemes de compréhension, notamment la succession
de descriptions accompagnées de questionnements
qui obligent a réorganiser la présentation, comme
Cest souvent le cas des énoncés de SVT et d'histoire
ou géographie. Les énoncés mathématiques, fré-
quemment de type causal et de type « probleme-
résolution », plus familiers aux éléves, sont compris
avec une relative facilité. Un entrainement  la lec-
ture de différentes structurations dans les textes
(comparaison/contraste, cause/effet, probléme/
solution, liste de descriptions et leur explicitation)
prépare, en cours de francais langue seconde, a une
lecture plus efficace des énoncés spécifiques aux
différentes disciplines.

Langue

Grammaire et maitrise des outils de la langue
Quelques précisions sur les domaines et les pratiques
que recouvre le terme de « grammaire» dans le
contexte du frangais langue seconde peuvent étre
utiles. On distinguera d’abord ce qui reléve d’une
grammaire implicite, Cest-a-dire Iensemble des régles
qui permettent de produire des phrases correctes en
frangais, spontanément acquises par une pratique
réguliére de la langue. Ces régles ne sont pas forcé-
‘ment explicitées, ni méme pour certaines d’entre elles
pleinement explicitables. De nombreux exercices,
inspirés des prafiques du FLE, exercices structuraux,
exercices de réemploi, ont pour fonction d’assurer
de maniére implicite I'apprentissage de ces régles.

Les descriptions grammaticales du frangais, par le
moyen d’un métalangage approprié, permettent de
rendre compte de certaines modalités de fonction-
nement de la langue. Ces descriptions ne sont utiles
pour I'éleve qu'au-dela d’un certain seuil d’acquisi-
tion des formes et des usages. Elles attirent I'atten-
tion sur les constituants du systéme, permettent de
les nommer et de favoriser chez 'éléve une démarche
réflexive, indispensable pour s’inscrire par la suite
dans les apprentissages du frangais du college. Les
régles présentées dans les manuels relévent pour I’es-
sentiel de cet ordre d’exigence.

Les éléves non francophones abordent I'acquisition
des régles a partir de leur propre systéme linguistique
et des descriptions qui leur ont été proposées dans
leur école d’origine (a exception des éléves non sco-
larisés ou des éleves africains dont les langues ne sont
pas introduites a I’école. On sait a ce propos qu'une
insuffisante maitrise de certains aspects du systeme
de sa langue d’origine peut retentir défavorable-
ment sur I'acquisition d’une langue seconde).
Chaque pays ayant une culture propre en matiére
de grammaire, son enseignement n’est pas valorisé de
‘maniére similaire dans les différents contextes péda-
gogiques. En outre, des éléves qui sont habitués a dis-
tinguer les genres en masculin, féminin et neutre
auront tendance a transposer cette catégorisation sur
le frangais ; il en sera de méme pour les éléves habi-
tués a distinguer les formes du verbe selon des oppo-
sitions de nature aspectuelle et non d’époque comme
en frangais. Les erreurs qu'ils commettent alors peu-
vent traduire cet effort de passage d’un systéme et
d’une description a I’autre. Des activités favorisant
les apprentissages implicites et d’autres développant
des phases d’explicitation devront donc alterner,
selon la nature des difficultés éprouvées. On sera
attentif au fait que le métalangage utilisé pour le
frangais n’est pas forcément celui de tel ou tel éleve
ou ne recouvre pas les mémes faits linguistiques. Un
travail d’ajustement progressif se révéle nécessaire,
avec la participation des éléves eux-mémes.

Les outils de la langue et la maitrise des discours
Les outils de la langue sont au service des activités de
lecture, d’écriture et d’expression orale. Ils sont aussi
au service de 'acquisition des disciplines. On s’effor-
cera a chaque fois que cela se révéle opportun d’atti-
rer Iattention des éléves sur I'usage de telle ou telle
forme (orthographique, morphologique, syntaxique)
en relation avec telle ou telle visée du discours, en
vue de construire un objet de savoir particulier, en rap-
port avec un mode donné d’organisation du texte. Les
faits de langue seront donc toujours abordés en
contexte, décrits dans les termes les plus accessibles,
pour en faire ressortir les particularités d’usage, de
sorte que étude des outils de la langue soit constam-
‘ment placée dans la perspective du discours.
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Culture

La dimension culturelle des apprentissages en fran-
cais langue seconde est cruciale. Comme toute cul-
ture, la culture francaise est d’abord opaque au yeux
des étrangers, et on ne saurait sous-estimer I'im-
portance des non-dits, des codes implicites, des
conventions silencieuses pergus comme des évi-
dences, et que les nouveaux arrivants doivent
apprendre a saisir et & maitriser. Dans le cadre du
FLS, le travail de la dimension culturelle peut s’ins-
crire dans quatre grands ordres de préoccupations.

Les données interculturelles

Léléve apprend le frangais a partir de ses repéres
culturels propres, c’est-a-dire a partir de tout ce
qui se rapporte & sa maniére d’étre, d’entrer en
contact avec les autres, de penser sa relation avec
tout ce qui 'entoure, mais aussi a partir de son
imaginaire, des valeurs et de la mémoire de sa
communauté d’origine. Les structures de la
famille, les convictions religieuses, les attitudes
relationnelles et les fagons d’apprendre elles-
mémes varient. Dés lors, les domaines traités en
classe peuvent I'étre de telle maniére que la pers-
pective de Iéleve soit prise en compte et serve de
point d’appui pour envisager aussi bien les pro-
blémes de graphie que ceux liés 4 la découverte
d’un genre littéraire. Lorsqu’ils sont intégrés par-
tiellement dans une classe ordinaire, les éléves de
la classe d’accueil peuvent faire partager leurs
savoirs et faire ainsi profiter leurs camarades
d’une ouverture linguistique et culturelle particu-
ligrement précieuse.

Les codes conversationnels
Chagque culture organise la relation entre interlo-
cuteurs selon des régles et des usages propres: la
distance entre les individus, les fagons de regarder,
les fagons de parler, les modes d’adresse en fonc-
tion du statut des pdrtenaires de I’échange, répon-
dent a des codifications relationnelles différentes.
On sait par exemple que, pour des jeunes d’ori-
fgine asiatique, « parler a la premiére personne, se
| raconter, dire ses émotions et ses sentiments, par-
ler de soi ou de sa famille, etc., sont a "opposé
de leur tradition culturelle »*. La connaissance
des codes conversationnels frangais constitue
donc une dimension importante d’un apprentis-
sage qui doit prendre en compte les attitudes rela-
tionnelles liées aux pratiques sociales et culturelles
des éleves, et ne peut étre par conséquent que pro-
gressif (ouverture et cléture d’échanges, modes
d’interpellation, négociation, silences, voir
Suggestion pédagogique n° 3).

Les codes rhétoriques

La maniére de mettre en ordre les informations, les
idées et les arguments constitue pour un €léve nou-
vellement arrivé une connaissance difficile a acquérir
parce que spécifique, comme pour toute autre cul-
ture, des usages discursifs «2 la francaise », On fami-
liarisera donc trés tot les éleves avec les modes d’or-
ganisation du discours privilégiés par les différentes
disciplines: progression chronologique, progression
de cause a conséquence, passage du moins important
au plus important, de 'exemple ou du cas particulier
2 la régle, etc. On attirera ainsi I'attention des éléves
sur les plans utilisés dans les manuels pour ordonner
la présentation et la programmation du savoir.

Littérature et approches comparatives
La littérature est une des voies d’accés privilégiées a
une autre civilisation. Elle permet d’en saisir de
Pintérieur les particularités et la singularité. En com-
parant les ceuvres de la littérature francaise a celles
des pays d’origine des éléves on peut fonder le dia-
logue interculturel sur des bases plus fermes et
mieux distinguer les domaines en présence.
Certaines épopées africaines peuvent ainsi étre lues
parallélement a des épopées médiévales euro-
péennes, celle de Soundiata par exemple, fondateur
de Pempire du Mali au XIII® siécle (éd. Présence afri-
caine), ou celle de Samba Gueladio Djégui, épopée
peule. Une comparaison de leurs héros avec Roland,
Perceval ou Lancelot permet de faire ressortir le sys-
teme de valeurs qui organise les conduites de chacun
et leurs ressemblances. Il en est de méme des contes,
avec notamment Djaha dont les aventures, connues
dans tout le monde arabe, peuvent étre lues en com-
paraison avec les contes de Perrault, les fables de
La Fontaine ou certaines farces du Moyen Age (voir
Suggestion pédagogique n° 15).
Dés les débuts de 'apprentissage du frangais, on met
ala disposition des éléves des livres dans leur langue
remiére et des livres bilingues. On choisit la lon-
gueur et [a complexité linguistique en fonction des
connaissances et des compétences propres a chacun,
on sélectionne les sujets en fonction de I'age. Les
livres en édition bilingue permettent d’introduire la
connaissance de la littérature francaise et d’éviter de
proposer systématiquement aux éleves des sujets
enfantins parce qu’ils sont écrits dans une langue
simple. On lit en classe un livre de littérature fran-
caise, commun aux éléves d’un niveau a peu prés
identique, en apprenant aux jeunes lecteurs a
construire du sens sans s’arréter a chaque mot, et en
remplagant, a chaque fois que c’est possible, leur
dictionnaire bilingue par la prise en compte du
contexte textuel et de leurs connaissances générales.

* I. Costa-Lascoux, «Il n'y a pas de culture monolithique », in « Cultures, culture », Le Frangais dans le monde,

Recherches et applications, Hachette-Edicef, 1996, p. 41.
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i A propos de la compétence culturelle

On a souvent tendance a considérer I’éléve nouvellement arrivé comme représentant

i la totalité de la culture 2 laquelle il appartient. Il arrive aussi qu’on se représente

¢ cette culture comme figée, sans possibilité d’évolution ni de changements. La consé-
quence pédagogique est double : soit la culture de I'éléve sert d’alibi explicatif a I'échec
scolaire, soit un respect exacerbé des différences conduit a des pratiques pédagogiques
souvent enfermantes et stigmatisantes. Ainsi, les difficultés d’un éléve de langue et de
culture étrangéres a qui on demande, par exemple, de faire preuve d’imagination dans
une production écrite, sont considérées comme irrémédiables sous prétexte que les

i habitudes scolaires antérieures sont connues pour former avant tout 2 mémoriser et 2

: reproduire. Ou encore, on donne a étudier de fagon préférentielle, et parfois exclusive,
: des contes, en invoquant les traditions de transmission orale des légendes caractéris-
tiques d’une culture, sans se demander si 'adolescent en a jamais été le destinataire.

Lexpérience acquise au contact des éléves allophones, les connaissances tirées de la
formation professionnelle et des recherches personnelles permettent de déterminer

i quelles habitudes du mode de vie antérieur peuvent avoir des conséquences positives
i ou négatives sur I'adaptation a I’école francaise. Dacculturation propre aux classes
i d’age, par les médias, les films, les jeux, I’habillement, etc., doit également étre prise

i en compte. Repérer des exemples, méme ténus, d’intrusion de la culture des éléves dans
la signification donnée a des représentations culturelles francaises permet par ailleurs

i d’engager avec ceux-ci une réflexion comparative.

Le francais langue seconde en contexte scolaire
fait donc appel a des compétences qui sont celles
de tout éleve présent au college, quelles que soient
ses origines (francophone ou non francophone,
de nationalité francaise ou non). Mais cet ensei-
gnement s’effectue selon des modalités d’approche
qui tiendront compte du fait que pour un grand
nombre d’éléves:

- la maitrise de la langue dans ses aspects fonda-
mentaux n’est pas assurée;

~ la signification et la maitrise des rituels de com-
munication et des pratiques socioculturelles asso-
ciées ne sont pas acquises;

— Punivers culturel dans lequel s’inscrivent les pro-
grammes de francais du collége leur est pour une
grande part encore étranger.

Professeurs et éleves forment dans le cadre du college
une communauté linguistique propre. Les situations
d’apprentissage deviennent ainsi des situations pro-
ductrices de discours donnant lieu & des comporte-
ments langagiers spécifiques, avec de nombreux
échanges dialogués autour d’un objet de savoir qui
va étre construit progressivement dans la classe. Tout
cela suppose que les éléves sachent construire lin-
guistiquement cet objet de savoir, commenter leur
démarche, demander des précisions et des explica-
tions, comprendre les consignes et les questions du
professeur ; la compétence métadiscursive é
cognitive sollicitée met en jeu un matériel langaj
complexe. C’est la prise en compte de ces différentes
dimensions qui définit un apprentissage du frangais
comme langue de scolarisation.

~

“
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