[image: ]


[image: ]


[image: ][image: ][image: ][image: ]
image1.jpeg
.

lles ne doivent pas étre utilisées isolé-
mexft mais, dans le cas ou elles ne constituent-pas en
ellgs-mé; i

sure du possiblg] une prégressioft qui part des
situationg’ d’usage Iés plus fféquentés pour/évolyér
ers des gituations plus copiplexes dui requierent/des,

onduites d’appréntissagé plus él4borées! 4

Suggestion 1
Exposer ses goiits, ses préférences

* Niveau débutant
¢ Compétence de communication: parler/écouter

Dans le cadre des cours réunissant des éléves débu-
tants sans distinction de niveaux de classe (de la 6¢
a la 3¢), on pose la question de savoir quelle disci-
pline est préférée au collége. On constitue des
groupes par disciplines choisies et on demande de
décrire «ce qu’on fait, comment ¢a se passe ». Une
premiére séance de deux heures ainsi amorcée
se poursuit par la mise en commun, sous forme
d’échanges verbaux, des éléments retenus par
chaque éléve dans chaque groupe. Le professeur
Ppasse d’un groupe i l'autre pour aider 4 formuler ou
a reformuler. Un rapporteur par groupe informe en
fin de séance I’ensemble des éléves des éléments
descriptifs choisis par son groupe.

Une deuxiéme séance, non concomitante, s’ouvre
par la demande de rappel des descriptions rappor-
tées. On écrit au tableau des mots clés sous forme
de colonnes, une pour chaque discipline décrite, le
professeur les enrichit si le lexique est insuffisant.
On demande ensuite de repérer les termes communs
4 toutes les colonnes, on les regroupe et on observe
les termes restants, on repére les termes communs &
plusieurs colonnes, on effectue un second classe-
ment, et on remarque le vocabulaire qui ne s’ap-
plique qu’a une seule discipline. A la fin de cette
séance d’1 heure 4 1 heure 30, les éléves écrivent le
lexique sous forme de tableau.

Une troisiéme séance s’ouvre sur Pobservation indi-
viduelle des éléments spécifiques a la discipline
initialement choisie, avec I'objectif suivant: «Dites
pourquoi vous préférez cette discipline plutét
qu’une autre. » Le travail de formulation et refor-
mulation porte alors sur les structures syntaxiques
et lexicales nécessaires pour exprimer le choix, la
préférence. Chaque éléve fait connaitre a ses cama-
rades ses choix, on laisse libres les interventions
contradictoires.

Dans une derniére séance, on engage une réflexion
‘comparative en posant la question de savoir si la dis-
cipline préférée dans la scolarité précédant la venue

en France était la méme ou non et pourquoi. On
propose pour en informer le groupe des activités
orales (mise en scéne d’un cours, mime d’un profes-
seur) ou écrites (quelques lignes de description).

Suggestion 2
Ecouter un bulletin d’information

radiophonique

* Niveau débutant
* Compétence de communication:: parler/écouter

Le support est constitué par Penregistrement d’un
bulletin d’information radiophonique, assez court,
4 minutes maximum, que I’on aura transcrit. On
peut commencer par demander aux éléves de rappe-
ler quels sont les grands faits de 'actualité dont ils
ont connaissance. Comme il s’agit d’événements
variés, on peut leur proposer de batir une grille
d’analyse du type: qui fait/dit quoi? a qui? ou?
quand ? comment ? dans quel but ?

1% audition du bulletin

= on repére 'indicatif musical, les jingles qui ryth-
ment le bulletin, les changements de voix;

—on note le plus grand nombre possible de mots et
d’expressions, notamment les noms de personnes
et les noms de lieux;

~ on essaie de distinguer les grandes rubriques (poli-
tique, économie, sport, faits divers, etc.).

2¢ audition

- on réécoute le bulletin, en respectant une pause
entre chaque rubrique;

- on note d’autres mots, d’autres expressions;

=~ on essaie de remplir une grille d’écoute préalable-
ment élaborée.

Premiére interprétation 3

~a laide des notes prises et de la grille, on essaie de
se livrer 2 une premiére restitution des événements;

~ on confronte les hypothéses entre éléves de la
classe.

Ecoute avec transcription

— on écoute une derniére fois le bulletin 4 I'aide de la
transcription ;

- on vérifie les hypothéses avec I'aide du professeur;

—on commente, dans toute la mesure du possible,
Pintonation des journalistes, on essaie de retrou-
ver, & partir des pauses, les groupes de mots, la
construction de la phrase.

Evaluation
— mise en place d’un test de compréhension.
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On peut par la suite demander aux éléves de repérer
les différences entre les bulletins d’information selon
les postes de radio, se poser la question des publics
auxquels ils sont destinés, comparer avec les bulle-
tins de radio de leur pays d’origine.

Suggestion 3

Demander un renseignement,
une explication

 Niveau débutant

¢ Compétence de communication: parler/écouter

Cette démarche peut étre transposée aux différents
actes de langage figurant dans cette partie du pro-
gramme.

Les demandes de renseignement ou d’explication
s’organisent selon un schéma d’échange identi-
quement organisé. Les variables en sont le mode
d’interpellation des locuteurs selon le degré de
familiarité ou de distance qui les lie, selon le degré
de précision dans la nature de la demande. La mai-
trise de ces différentes variables, avec I’acquisition
des formes de la langue nécessaires a leur expres-
sion, constitue I'objectif d’apprentissage.
— Lorganisation de I'échange (aspect conversationnel) :

« ouverture, sollicitation

« réaction (comprenant, dans une forme

plus développée: relance, réaction,
évaluation)

« accord

« cloture
A la fin d’une évaluation, une nouvelle ouverture
peut étre envisagée en fonction du degré de précision
ou du besoin d’explication associé a la demande.
~ Les situations d’échange peuvent étre les suivantes:
« un éléve de 6 s’adresse a un de ses camarades pour
fixer un rendez-vous en fin d’aprés-midi afin de ren-
trer ensemble 4 la maison (relation entre pairs);
« un éléve de 6¢ s’adresse au CPE pour lui deman-
der un renseignement sur un changement d’emploi
du temps, associé a une alternance de semaine. 1l
demande des précisions (relation d’enfant  adulte
dans un cadre formel);
« un éléve de 5¢ s’adresse a une caissiére de cinéma
pour lui demander des précisions sur I'horaire d’un
film (relation d’enfant a adulte dans un cadre non
formel);
« une vieille dame qui a perdu son chat s’adresse
a des enfants qui habitent prés de chez elle pour
savoir s’ils ne I'ont pas vu. Demandes de précisions
sur le chat (relation d’adulte a enfants dans un cadre
non formel).
~ On peut compliquer le scénario en imaginant que:

« Pinterlocuteur fait systématiquement preuve

de mauvaise volonté (fait semblant de ne pas com-

prendre, ne veut pas répondre);

« 'interlocuteur adopte une attitude agressive qui

déstabilise celui qui demande le renseignement;

« linterlocuteur donne une réponse inappropriée ou

insuffisamment précise qui exige une relance avec

reprise de la demande différemment formulée ou

demande de précision;

« I’éléve n’ose pas demander, hésite, s’embrouille,

ce qui oblige P'interlocuteur, dés 'ouverture, a refor-

muler et & demander des précisions.

Deux démarches, parmi d’autres, sont possibles :

1. pour chacun de ces scénarios, le professeur pro-

pose un dialogue. Les répliques sont expliquées,

mémorisées, les formes les plus significatives font

Pobjet d’une activité de systématisation;

2. le professeur propose le canevas (situation + struc-

ture d’échange), les éléves proposent des formulations

possibles que 'on améliore progressivement, en expli-

citant chaque fois que cela est nécessaire, et possible,

les choix effectués. On systématise certains emplois

au fur et 2 mesure de I'avancée dans le dialogue.

~ La dimension culturelle de la demande de rensei-
gnement ou d’explication sera approchée, de fagon
trés simple, en attirant I'attention des éléves sur
ce qui reléve du devoir-faire dans la maniére de
s’adresser a I’autre. On comparera les maniéres de
faire en France et dans I'univers culturel d’origine
de Iéleve. Pour cela, on distinguera :

« ce qui est obligatoire

« ce qui est permis

« ce qui est facultatif

« ce qui est interdit

dans la maniére de s’adresser a I’autre (dans la phase

d’ouverture, de cldture, dans la transaction propre-

ment dite), dans 'usage du vous et du #u, dans la

maniére d’ouvrir une transaction secondaire. On

relévera les formes et expressions utilisées dans ces

différents cas, on élargira éventuellement leur réper-

toire en demandant aux éléves de relever dans des

dialogues observés a la télévision {feuilletons, films,

téléfilms) les fagons de dire utilisées.

-

Suggestion 4
Lire les écrits du collége

* Niveaux débutant et perfectionnement

* Compétence de communication: nommer, carac-
tériser, situer dans I’espace, ordonner

* Compétence linguistique: 'ordre des mots, la mor-
phologie des verbes (temps et modes de 'ordre),
orthographe

* Compétence culturelle: les relations sociales, ce qui
est permis/interdit
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Niveau débutant

- Les éleves repérent et situent sur le plan du college
les emplacements ou se situent les écrits;

— le plan est divisé en zones, chaque zone est affec-
tée a un petit groupe qui reléve les écrits (lorsqu’il
y en a) A une date précise;

— les relevés sont lus et interprétés en classe, puis
classés selon leur visée: annonces, conseils, infor-
mations, interdictions... Les formes verbales sont
observées et étudiées;

—on demande de comparer ces modes de commu-
nication avec les habitudes dans ce domaine;

— les écrits clairement prescriptifs sont relevés (éven-
tuellement pour étre mémorisés).

Niveau perfectionnement: lire les imprimés distribués
Prérequis: les compétences et connaissances acquises
lors de la séquence précédente.

Aspects formels: théme et propos, reprise nominale
et pronominale, les verbes.

Compétence culturelle: les relations sociales, le civisme.

Déroulement

1. Les imprimés distribués (réglement intérieur,
questionnaires médicaux, demandes d’autorisation
de sortie, de voyage, notes d’information diverses)
sont collectés pendant une période donnée;

2. aprés une typologie faite selon ce qui est exigé du des-
tinataire, réponse ou non, QCM ou autres formes de
réponse, la lecture est a la charge de plusieurs groupes,
les comptes rendus effectués par des rapporteurs;

3. on s’assure du sens construit en commun par le
classement de: sujet, action, objet, circonstances, puis
par P’étude des reprises nominales et pronominales;
4. les conséquences d’actes de civisme accomplis
ou non accomplis sont nommées (respect de cer-
taines régles de vie dans le collége, sens a donner a
un engagement);

5. Pévaluation de groupes successifs d’éleves se fait
périodiquement par la lecture, I’étude selon les
phases ci-dessus et la communication aux éléves
des imprimés distribués durant le restant de ’année.

Suggestion 5

Jeux de piste:
lire les manuels du college
dans les différentes disciplines

* Niveau débutant
¢ Compétence de communication: lire

Les manuels, dans leur forme actuelle, se révélent
souvent d’une legture difficile. Constitués de frag-
ments de textes répartis de maniére trés variable
sur la double page, ils n’offrent pas a priori de par-

cours de lecture obligé, ni ne présentent les connais-

sances sous une forme cumulative. Uéléve doit effec-

tuer différents parcours, balisés par des documents
de nature trés variée (photographies, schémas, pein-
tures, dessins, extraits d’ouvrages divers, consignes

des auteurs du manuel, exercices, etc.) de fagon a

construire une nouvelle structure de savoir et a

acquérir de nouvelles informations.

Cela suppose que I'éléve sache utiliser les différents

indicateurs figurant dans le manuel, sache lire les

différents fragments de texte et les multiples intitu-
1és qui structurent une legon, qu’il soit capable de

passer de formulations variées (du cas particulier a

la régle générale, d’une appréciation empirique a une

formulation conceptualisée) 2 un résumé récapitu-
lant ’ensemble des connaissances.

On peut suggérer les approches suivantes:

— lire les titres et les sous-titres ;

— lire les sous-titres, les titres développés, les textes,
en faisant établir par les éleves les rapports d’équi-
valence (équivalence de sens entre les mots clés
d’un titre et I'expansion textuelle correspondante).
Apprendre aux éléves a associer titres et textes/
documents correspondants, présentés sous forme
de puzzles;

—~%n langue, le travail portera sur P’analyse des
groupes fonctionnels et des expansions du nom,
sur 'ordre des mots et la spécification progressive
de P’information qui varient considérablement
d’une langue a l'autre;

— lire les textes développés et le texte du résumé,
rechercher les passages qui correspondent aux
mots clés du résumé;

- associer la formulation de régles générales et de
principes figurant dans les différents paragraphes
a des documents qui illustrent ces régles, qui se
situent donc au niveau du cas particulier;

- lire les légendes des illustrations, verbaliser le
contenu de images, préciser la visée de sens par
recours a la légende;

- lire les consignes, les commentaires des auteurs du
manuel (présence dans le texte de I’auteur et du
lecteur); S

— jeux de piste: essayer de représenter les parcours
possibles de lecture depuis 1¢ titre général jus-
qu’au résumé en notant a chaque fois les phrases,
les formulations clés, et la réécriture en expan-
sion des mots clés du titre jusqu’a la synthése ou
au résumé a apprendre.

Suggestion 6
Ecrire une premiére rédaction

* Niveau débutant
¢ Compétence de communication: écrire
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Lécriture d’un court texte, présenté et organisé selon
les codes de I’exercice «rédaction » du cursus de fran-
ais langue maternelle, peut prendre place au tout
début de 'apprentissage (un mois environ de présence
au collége). Elle permet a I'éléve d’exprimer des idées
personnelles, de différencier I'expression orale de I'ex-
pression écrite, de s’habituer aux rituels d’écriture
d’un exercice canonique et de travailler la lisibilité.
Le sujet proposé met en jeu des compétences
acquises, par exemple «se présenter, demander
une explication ». On simule ou on réalise une cor-
respondance écrite (complétant par exemple une
vidéo-correspondance) avec une classe d’éléves fran-
cophones. Deux par deux, les éléves s’échangent
quelques lignes de demande de renseignement
concernant I'identité de Iautre puis, aprés lecture
et vérification de la compréhension du message, ils
échangent quelques lignes de réponse.

La lisibilité graphique est travaillée au brouillon,
avec I'aide individuelle du professeur: écriture des
caracteres, orthographe, ponctuation.

Le groupe apprend ensuite, en observant des
modéles que I’on peut collecter dans différents
cours, les codes de présentation graphique d’une
copie: nom, date, type d’exercice, sujet, organisation
des blancs, place réservée aux corrections.
Lorganisation du texte en trois parties est exemplifiée
gréce au sujet donné: la demande de renseignement
en introduction, la réponse en développement. Une
conclusion est élaborée en commun, par exemple une
demande en retour de description ou d’information
sur les modes de vie du correspondant.

La correction de ce texte se fait individuellement par
autocorrection apreés que le professeur a matérialisé
les erreurs. Les erreurs non ou mal corrigées par les
éleves font 'objet de séances structurées de rappel
ou d’apprentissage.

Le sujet suivant ne sera pas de nature épistolaire. On
pourra y travailler, sur des textes un peu plus longs,
la mise en paragraphes et, par ce moyen, la cohérence.

Suggestion 7
Les déterminants

© Niveau débutant
* Compétence linguistique

Si le souci d’installer trés tét chez les éléves une
compétence de communication doit prévaloir, on
ne saurait pour autant négliger la part prise par
’acquisition des régularités, la maitrise des fonc-
tionnements formels qui sont la condition méme
d’existence de ces activités de communication.
Comment lier zes deux exigences ?
- Par la mise en place d’une situation qui de fagon
fonctionnelle fait jouer aux déterminants un

role essentiel dans I’élaboration du message (le
contexte peut déja éclairer certains usages).

— Par des exercices qui permettent de faire appa-
raitre en frangais tout a la fois les classes de
déterminants en usage, leurs formes et leurs
conditions d’usage (ils précédent le nom, en sont
dissociés, alors que dans certaines langues ils
fonctionnent comme affixes postposés, s’accor-
dent en genre et en nombre avec le nom), selon
deux grandes spécificités fonctionnelles: déic-
tique et anaphorique.

— Par une comparaison avec les solutions adoptées
dans les langues d’origine des éléves.

Un scénario possible: Martine et sa maman sont

au supermarché. Cette derniére a sa liste des

achats a faire et désigne les articles & prendre sur
les rayons:

—Maman: Voyons, il nous faut de la les-
sive, des produits pour nettoyer, du fro-
mage, des yaourts, un peu de viande et
des boissons. Ah, j’oubliais, des surgelés.

— Martine: N’oublie pas, des boites pour
le chat.

Elles passent devant le rayon des lessives:

— Maman: Prends de la lessive.

- Martine: Laquelle ?

— Maman: Prends un paquet pour laver le
linge a la main.

- Martine: C’est tout?

~ Maman: Il me faut aussi un paquet pour
le lavage a la machine.

- Martine: Celui-la ?

— Maman: Oui, le paquet blanc.

Elles passent devant le rayon des yaourts:

~Maman: Il me faut des yaourts aux fruits.

— Martine: Tiens, prends ce pack.

—Maman: Non, je veux des yaourts allégés.

— Martine: Ce pack de douze yaourts?

—Maman: C'est bien cela. Prends-le.

— Martine: Ot est-ce que je peux mettre les
yaourts? Le chariot est plein!

A partir de courts dialogues de ce type, des activités

peuvent étre proposées : ¥

1. Sous forme de transpositipgs de situations (cher-

cher, choisir) :

— des vétements dans un magasin;

— des livres au CDI;

—un CD ou une vidéo-cassette dans un magasin;

— des vétements dans ’armoire;

— un exercice dans le manuel;

= le sens d’un mot et les exemples dans un dictionnaire;

= de quoi écrire dans la trousse.

2. Sous forme d’exercices de systématisation mettant

Iaccent sur I'aspect formel de I'usage des déterminants.

3. Sous forme d’une démarche réflexive qui per-

mettra aux éléves d’appréhender les déterminants

sous un double aspect:
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- notionnel/fonctionnel, c’est-a-dire par catégories
d’usage: déictique, désignation d’une classe, d’une
quantité, comme élément de reprise, etc.;

— formel: en les distinguant selon les catégories
grammaticales traditionnelles, articles définis, indé-
finis, partitifs, démonstratifs, numéraux, indéfinis,
les accords en genre et en nombre.

On peut s’assurer du degré de maitrise des déterminants
par une activité de transposition, transformer le caractére
fonctionnel de I’échange et imaginer par exemple un
supermarché extraordinaire ot 'on peut trouver les
objets les plus inhabituels et les plus insolites, que Maman
voudrait acheter. Les éléves peuvent, par petits groupes,
reconstituer les échanges possibles avec Martine.

Suggestion 8
Elaborer un conte

* Niveau débutant
* Compétence culturelle

La tradition au collége veut que I'on fasse écrire des
contes par les éléves. Forme d’écriture qui permet
de les entrainer tout a la fois a travailler la continuité
du texte, a exploiter le schéma narratif dans un genre
otr les personnages sont dotés d’attributs particuliers
et qui évoluent dans un espace d’action délimité
par des contraintes symboliques fortes, 2 maitriser des
enjeux qui pour I'essentiel visent a transmettre les élé-
ments d’une morale et d’une idéologie collectives. A ce
titre, écrire un conte ne revét d’intérét que si les themes,
les motifs, le choix des acteurs, I'univers des lieux et des
objets sont en cohérence avec un univers culturel donné
(la mer; la forét, les animaux sont dotés, selon les cultures,
de significations et de valeurs symboliques différentes).
On peut donc proposer aux éléves un scénario qui
devra faire 'objet:
1. d’une contextualisation dans la culture d’origine
des éleves; <
2. d’une mise en écriture;
3. d’une comparaison, au-dela de la variété des per-
formances, portant sur la variation, d’une culture a
Pautre, des acteurs, des lieux, des objets, des épreuves;
4. d’une comparaison avec des contes frangais pour
que les éléves prennent conscience des caractéris-
tiques de ce nouvel univers.
Deux scénarios possibles (parmi de nombreux autres):
- Un jeune homme veut épouser une jeune fille. Le
pere y met une condition, que le jeune homme aille
chercher un objet particulier. Le jeune homme doit
triompher de toutes sortes d’épreuves. Il réussira
dans sa tache et épousera la jeune fille.
~ Des parents ont deux filles: ils aiment I'une, ils
détestent Pautre et les traitent de fagon trés
inégale. La jeune fille mal aimée, rejetée, trouvera
a la fin le bonheur et 'emportera sur sa sceur.

Autre activité possible: proposer aux éléves un maté-
riel figuratif (des personnages, des objets et des
actions: le chien et le chat, le dragon, la forét, le coffre,
la bague, le poisson, le sorcier, le singe, I'araignée, etc.;
danser, chasser, tuer d’une fleche, etc.) que les éléves
vont devoir inscrire dans une trame narrative en tenant
compte des attributs de chacun qui, selon les cultures,
peuvent varier. Quels contes peut-on alors écrire ?

On demandera ensuite aux éléves de comparer les
images, dans chaque culture, de ces différentes
figures, objets, actions et de faire cette méme
recherche dans un recueil de contes frangais pour
mieux en apprécier les particularités.

Pour aider les éléves dans leur travail d’écriture, on
peut utiliser différents outils pédagogiques, par
exemple: Le Tarot des mille et un contes, par
F.Debyser mﬁm‘l‘;z ou
les logiciels suivants: Conte 2, distrib. CAMIF,
Apprentissage de la structure du conte, CM-6°; Suites,
CNDDP, Lire et écrire des histoires arborescentes.

Suggestion 9

Simulation globale:
le centre commercial

 Niveaux débutant et perfectionnement
* Compétence de communication/compétence
culturelle

Les activités de simulation globale répondent a une
double nécessité:

‘—assurer d’emblée une activité ot maitrise des

formes du discours et maitrise des outils de la
langue sont assurées solidairement, a la différence
des activités ordinaires de classe ou I'on a souvent
tendance a dissocier ces deux aspects de la com-
pétence et a faire de la maitrise de la langue le
préalable a la maitrise du discours;

— gérer I’hétérogénéité des niveaux de compétence
des éléves (débutants ou en perfectionnement) et
de leurs origines. Tous peuventainsi apporter leur
contribution, chacun selon ses capacités propres,
A une tache globale et complexe.

Proposition parmi d’autres, le centre commercial
peut étre retenu parce qu’il constitue un lieu de
socialisation important dans I’univers des villes
d’aujourd’hui, parce que la plupart des éléves ont
Poccasion d’en fréquenter un et de fonder ainsi I'ac-
tivité de simulation sur une expérience, si limitée
soit-elle, de ce genre de lieu. Ce choix détermine
toutefois une simulation fonctionnelle, davantage
orientée vers la reproduction d’une expérience
réelle, qu'une simulation fictionnelle, orientée vers
la création d’un univers imaginaire.

Lobjectif est de concevoir et construire un centre

commercial qui réponde aux attentes et contraintes
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contradictoires d’un certain nombre d’acteurs: les
commergants qui en attendent du profit, la munici-
palité qui le congoit comme un lieu d’animation,
les habitants comme un lieu de services et de loisirs.
Globalement, ce centre doit étre tout 2 la fois un lieu
de commerce, un lieu ludique, un lieu de rencontres.

Premiére phase: établir le lieu et le milieu

— A partir du plan d’une ville, choisir un site approprié
(a P'intérieur d’une cité ou prés d’un échangeur rou-
tier, au milieu d’un bois ou dans le centre ville, a la
place d’une usine désaffectée, ou en banlieue, etc.);

- examiner les problémes de commodité d’acces,
Pexistence d’autres centres commerciaux (pro-
bléme de la concurrence).

Les éléves devront argumenter sur les avantages et

inconvénients de chacune des localisations possibles.

Deuxiéme phase: établir les identités fictives

On établira les identités des principaux acteurs

concernés par le projet:

- le maire, qui souhaite animer sa ville: dynamique,
prét a encourager toute initiative;

- larchitecte, chargé de concevoir le centre, d’en éta-
blir la maquette, les plans;

- le directeur de la société qui commande I’opéra-
tion: il veut qu’on aille vite;

— le chef de chantier qui coordonne I’ensemble des
opérations

—des représentants des associations de quartier
chargés de faire valoir le point de vue des habi-
tants, des utilisateurs, des jeunes;

- le représentant de la chambre de commerce.

Un portrait sera rapidement établi: nom et prénom,

4ge, formation, fonction, traits de caractere.

Troisieme phase: les interactions

Chacun des intervenants va participer a |établisse-

ment du projet et a sa description (plans, maquette,

équipement):

- quel plan d’ensemble avec quels constituants ? (une
grande surface, des commerces:: lesquels ? des res-
taurants, un cinéma, des aires de jeux pour les
enfants, une station-service, etc.);

~ comment articuler les lieux les uns par rapport aux
autres ?

— comment les gens vont-ils circuler dans le centre ?

— comment vont-ils y accéder ?

- la décoration intérieure (revétements, couleurs,
éclairages).

1l y aura des réunions, des échanges de correspon-

dance, des exposés. Il faudra a la fois décrire et jus-

tifier des choix.

Quatrieme phage: traces écrites
- un article de présentation du projet dans le quoti-
dien de la ville;

— une plaquette de présentation élaborée par I’ar-
chitecte (dessin et texte) & destination des futurs
commergants H

— une note de présentation du projet par le maire a
son conseil municipal;

- une lettre de protestation des commergants du
centre ville;

— un projet d’affiche a placarder dans toute la ville, etc.

Les éleves devront élaborer un écrit en fonction d’un

enjeu de communication et en recherchant les formes

de texte et d’écriture les plus appropriées.

Cinguiéme phase: événements et incidents

Décors et acteurs étant en place apres les premiéres

interactions, on donne de la vie a I’ensemble en ima-

ginant toutes sortes d’événements possibles :

— il faut interrompre le chantier, on a découvert un
site archéologique ;

- des problémes de sécurité surgissent: des bandes
venues d’autres quartiers sément le désordre;

- la fréquentation du centre commercial faiblit. Il
faut la relancer par le moyen d’une vaste cam-
pagne de publicité;

- un incendie se déclare dans un magasin;

—une intrigue policiére se met en place dont des
enfants seraient les héros, etc.

Ces événements donnent lieu a des articles dans les

journaux, a des lettres entre les différents respon-

sables, a des réunions de travail, ce qui permet a la
fois de reprendre la narration, I’explication, I'argu-
mentation, a I'oral et a écrit.

D’autres simulations peuvent étre envisagées: la création

d’un parc dattraction a théme; la restauration d’un

vieux chateau; le lancement d’une maison de disques;
un voyage scolaire sur la planéte Mars; la Terre se
réchauffe: on interdit définitivement la circulation
automobile, la vie dans les villes change radicalement,
etc. Dans tous les cas, elles suivront un canevas d’in-
vention globalement identique a celui qui est ici présenté.

En dépit de leur complexité, les simulations peu-

vent aisément intégrer des publics débutants; elles

favorisent également les perspectives interdiscipli-
naires. Pour plus de détails sur la mise en ceuvre
des simulations globales, on lira: Francis Yaiche,

Les Simulations, mode d’emploi, Hachette, 1996.

Suggestion 10
Suivre un cours

* Niveau perfectionnement
¢ Compétence de communication: compréhension
orale, comprendre I'exposé d’un professeur

Compétences a acquérir:
— écouter 'exposé du professeur, demander une pré-
cision ou une explication, lire un manuel;

Le francais langue seconde kX





