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En langue maternelle, dans le processus d’accés au lexique; 'apprenti lecteur fait un
usage double-de l'orthographe : un-usage. direct, en récupérant dans sa mémoire les
i mots partiride ce-quil voit, C’est:a-dire de leur configuration graphique; un-usage
indirect en récupérant les mots par-application des régles de cotrespondance entre pho-
némes-et graphémes. Le lecteur peut ainsi retmuvm: les mots connus dans la:langue
orale et:jamais encore rencontrés a I'érit..:'. s ¢ o rigey ¢ S
En phase initiale de découverte, ’enfant' mémorise-des formes glaba}es, én'est encore
au stade logographique, démarche trés coliteuse en mémoire, et quizconnait trés rapi:
demant ses limites. Les mots y sont traités-comme des images: Face & un mot visuelle-
ment inconnu, les éléves;’ faute de disposer d’un code d’assemblage, ne peuvent:alors
ensretrouver le sens. Daris un second temps, ’enfant reconstitiie chaque mot 2 partir
de ses constituants phonologiques. Cest le stade alphabétique. 1l accéde au stade
orthographique quand il analyse les mots en unités orthographiques, sans:référence &
la conversion phonologique. Ainsi, il fera usage des analogies orthographiques; (en
rattachant un'mot & une famille par exemple); et aura recours a la décamposmon
morphémique.. . %
Cette démarche doit et:b en partie reprise avec certains eleves issus de cultures dé
ture différentes de celles du frangais. Ils doivent étre familiarisés avec ce' double:trai-
tement'des unités dela:langue écrite; c’est-a-dire étre capables de recoristituer la face
phonique-d’un mot écrit-par application des régles de correspondances son-graphie
par le recours & ce'qué 'oniappelle aussi la médiation phonologique) et par le passage
des unités non significatives aux unités significatives: Ceci. cxxge que Ié lcve‘a'cquiére
le code phonologique du frangais ainsi que alphabet. .. 4 ai i
A Iérape suivante, les éléves devant accélérer le processus de Iecmre, il.convient'de
i les rendre capables d’analyser les mots en unités orthographiques sans recourir de
¢ facon systématique a'la conversion phonologique; par‘le-repérage des configurations
orthographiques les plus fréquentes; par des: hypbthescs sur les suites probsblcs de
lettres} en apprenant a distinguer dans un mot la racine et la flexion.
De nombreuses et fréquentes activités:doivent étre proposces sur ces deﬂx moments
de I'apprentissage.de D'écrit.. B S
: i Sur cette question, on pourra lire Orthogmphe, dzs systémes aux usages par] -P ]a.ffre
1 et M. Fayol, Flammamm, coll. «Dominos», 1997 ;

Outils de lalangue . -~ - 5o o o

Ce c‘;’yqtl’qn trouve dgn; les ;nﬂ‘/"ll{ﬂi\

Les méthodes les plus récentes ne séparent pas gram=
maire et usage de la langue. Elles conduisent I'éléve
de la connaissance implicite a 'analyse et au méta-
langage, en proposant une grande variété d’activités
contextualisées. Cette démarche pédagogique
convient trés bien 4 un:apprentissage du ‘FLS dont
Iobjectif principal est la maitrise de'la langue. Elle
correspond aussi aux derniéres instructions concer-
nant I’enseignement:du FLM-qui' préconisent une '
étude allant du discours et du texte-vers la phrdse-et
le mot. Contrairement aux exercices de grammaire :.
des'manuels de FLM; les exercices proposés-sont:
adaptés au.bagage lexical des éléves: Les contenus ::
notionnels et fonctionnels prévus pour une année !

dlapprentissage peuvent; en fégle générale, étre assi-i. -

milés & I'issue de trpis mois decours: Les tempsiles -
plus couramment employés au présent, passé et futur,

doivent alors étre acquis. Le métalangage grammati-
cal, dont la coniniaissance fait Pobjet d*évaldations
bien ancrées 'dans les-pratiques scolaires en France,
est-introduit'dans. la phase d’analyse et de misé en
ordre des acquisitions. On fait'observer les régulari-
tés, on sollicite une réflexion i propos des ressem-
blances et des différences entie les latigues. ?
En ce qui concerne les outils de la langue, les mé-

+thodes de FLE, les ouvrages d’exercices conceptua-
; lisés en :actes. de_parole et organisés selon une
+ progression ainsi qu’uri certain nombre de logiciels
..sont parfaitement adaptés.a 'enseignement du FLS.

. Les activités d’orthographeireposent avant tout sur

I’obsefvation. Comme en ce qui concerne la gram-
mairej les éditions de:FLE proposent de nombreux

:.cahiers dlentrainement-a I’orthographe de la langue

francaise: utilisation des dictionnaires, jeux, exer-
cices'd’autodictées. La finalité qu’on doit rendre

« perceptible aux éléves est la-bonne orthographe de
- ce que P’on écrit soi-méme.
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Culture et civilisation

Ce que I'on trouve dans les manuels

Les dialogues et les activités des méthodes de FLE
développent des connaissances socioculturelles impli-
cites. Des rubriques spécifiques introduisent aussi &
un apprentissage explicite des habitudes culturelles
francaises; le plus soivent sous forme de dossicrs
abondamment illustrés. Ces apports sont sources de
discussions; de réflexions pour les éléves en situation
d’apprendre le frangais comme langue étrangre ou
seconde. Toutefois la situation d’immersion dans
laquelle se trouvent les éleves allophones en France
invité'a appréhender la dimension culturelle de
maniére moins informative et plus interactive. Les
€leves sont én effet conduits 3 maitriser pour leur
usage propre; et de maniére déterminante pour leur
avenir scolaire, les codes, les interactions et les repré-
sentations oulturelles francaises. Il s’agit donc a ce
propos de ménager des séances consacrées A des faits
culturels observés et vécus par les éléves ou de leur
en faire découvrir certains par des visites, la lecture
de journaux ou de magazines, I'observation d’émis-
sions de'télévision et de films.

De maniére plus générale, une méthode de FLE pour
débutants bien choisie constitue certainement. un
outil pratique pour le professeur comme pour Péléve
de FLS, i condition d’en cerner précisément les
limites et de la compléter par des activités périphé-
riques indispensables 4 I’adolescent allophone en
situation scolaire en France. Ces activités se substi-
tueront 2 la méthode au fur et 4 mesure de la pro-
gression dans la maitrise de la langue et dans la com-
préhension des phénomenes socioculturels, celle-ci
ne se réduisant plus  une source de documents
congus pour un public jeune qui découvre la France.

Manuels et outils
du francais langue maternelle

Les manuels

Les éléves, appartenant tous 4 des classes de diffé-
rents niveaux, ont en leur possession le manuel de
grammaire et/ou de textes de francais langue mater-
nelle, méme sils ne suivent pas encore le cours de
cette discipline. Le livre de grammaire, lorsqu’il
existe, .est trop riche en métalangage et en vocabu-
laire inconnu des débutants en frangais, pour étre
employé tel quel. En revanche, le livre de textes offre
la possibilité, dés que le degré de maitrise de la
langue le permet (et sans trop attendre), de lire et
d’étudier des pages de littérature. Grande absente
des manuels de FLE, la littérature est le plus t6t pos-
sible abordée dans les cours de FLS. Parallélement &
la lecture cursive d’un roman, on aborde les extraits
proposés par lés manuels confrontant ainsi les éléves
avec le programme prescrit 2 leurs camarades fran-

cophones. Apprendre 2 se repérer dans la présenta-
tion d’une page de manuel, 4 reconnaitre les types
de contenus et leur hiérarchie, 4 décoder le paratexte
(chapeaux, résumés, notes, etc.) sont autant de com-
pétences qui peuvent étre directement réinvesties
dans les autres disciplines.

Lappréhension de ce qui constitue, i des degrés
divers, Ihéritage cultuirel des éléves francais et Pob-
servation des maniéres de penser, des habitudes de
vie, des modes de relations interpersonnelles, des
formes d’organisation sociale présents dans les textes
littéraires, permet a I’éléve allophone d’instaurer une
réflexion sur ses propres représentations. Le cours de
FLS est, par ce moyen comme par d’autres, le lien
de la prise en compte des habitudes culturelles des
éleves dans un dialogue constant entre la culture
d’origine et la culture frangaise.

Adaptation des contenus

Si les pages d’extraits de textes sont 2 lire telles
qu’elles sont présentées —comme les ceuvres litté-
raires sont lues dans le texte original et intégral—, en
revanche, les exercices d’application ou de com-
mentaires sont parfois 4 reformuler; dans tous les cas
4 expliciter et  choisir soigneusement. Le commen-
taire d’un texte est une pratique parfois totalement
absente des habitudes scolaires des éleves, surtout
sils n’ont pas suivi de cycle primaire. Cet apprentis-
sage de la lecture et de Iécriture d*énoncés formés de
questions et de réponses, pour le cours de francais
langue maternelle, fait aussi partie de Papprentissage
transversal des pratiques langagiéres des disciplines.

Les outils pédagogiques

Les dictionnaires constituent le premier outil des éléves
allophones. Le dictionnaire bilingue devra, peu 4 peu,
étre de moins en moins utilisé. On y aura en revanche
recours pour des études spécifiques, comme celle des
risques de contresens liés 2 la polysémie des mots. Les
dictionnaires frangais sont choisis en fonction de I'age
comme le proposent de nombreux éditeurs; ils sont
Pobjet d°un apprentissage sur le modzle de ce qui se
fait au cours de FLM. Les guides grammaticaux ou de
conjugaison, outils de référence communs aux éléves
allophones et francophones; deviennent peu 3 peu
familiers aux éJéves par une pratique constante.

Yidéo, logiciels et multimédia

Les supports vidéo, informatique et multimédia peu-
vent utilement relayer I'action de formation du pro-
fesseur de frangais.

—La vidéo, en présentant des échanges en situation
ou des informations sous forme visuelle dans un
environnement sonore diversifi¢, encourage I'éléve 3
opérer des transferts de signification depuis des
codes qui lui sont plus ou moins familiers (codes liés

Le francais langue seconde 19




image7.jpeg
a l'image, au bruitage, 3 la musique, etc.) vers des
codes qui restent & découvrir, comme le code verbal.
La vidéo peut ainsi aider I'éléve 2 effectuer des infé-
rences sur le'sens possibleidtun discours ou d’un
énoncé, a effectuer des hypothéses que le professeur
aidera 2 valider et pourra éventuellement reprendm
en vue d’une systématisation.

— Les logiciels d’apprentissage en FLE ‘comme ceux
consacrés ait FLM,: permettent d’engager I’éleve
dans un apprentissage en autonomie, mieux adapté
 ses besoins, et selon un rythme qui lui convient.
On trouve actuellement 'de nombreux logiciels com-
portant de$ exercices autocorrectifs qui permettent
de prolonger les apprennssages amorcés en grand
i

~ Les supports mult;medxas, parleur dnsposmf arbo-
rescent et Pinteractivité qu’ils autorisent, permettent
a Iéleve de naviguer dans des environnements riches
en informations multiples, navigation liée & un pro-
jet de recherche qui aura été défini au préalable et
qui donnera sens 2 la circulation de I’éléve dans 'en-
semble des pages-écrans. $’il n’existe pas de maté-
riels de cette nature directement congus pour les
publics de classe d’accueil, la gamme trés large d’ou-
tils aujourd’hui disponibles, pour le frangais comme
pour les:autres disciplines (SVT, histoire et géogra-
phie; arts plastiques;. technologie), permet des
exploitations pédagogiques trés variées et toujours
profitables 4 Iéleve. "t

Le franials langue seconde, -
a la croisée du FLE et du FI.M

Le FLS se définit ainsi comme un domaine pédago-
gique de transition partant des apprentissages initiaux
organisés selon une démarche caractéristique.du FLE,
pour évoluer progressivement vers une approche et
un traitement des contenus relevant du FLM.
Lobjectif est-en effet de conduire ces éléves & intégrer
une classe du cursus ordinaire et & participer, comme
les autres éléves, aux apprentissages qui s’y effec-
tuent. Comme dans tous les dispositifs intermé-
diaires, la difficulté'réside dans les équilibres a pré-
servet entre différents types de-démarches: celles qui
privilégient ’acquisition, selon une progression
rapide; des outils fondamentaux de la langue, celles
qui permettent aux' éléves des’approprier. les
conduites de communication propres-a.l’univers
socioculturel francais, celles enfin'qui permettent aux
éleves de progresser dans I’acquisition des'contenus
des programmes des différentes disciplines: Cet équi-
libre n’est jamais identiquement organisé dans toutes
les classes, avec tous les-publics: Il reléve dans sa mise
au point de la responsabilité du professeur: Il requiert
un-usage réfléchi d’une gamme trés largement
ouverte d’outils de travail.

Pour ces différentes raisons, chaque cours de FLS
sera une construction originale, adaptée au profil de
chaque classe. ¢
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Le franca
langue étrangeére

La situation des-éleves allophones en contexte sco-
laire est particuliére: ils ont 2 'approprier une langue
et une culture nouvelles —celles de la France— afin
d’étre en mesure de commumquer et de réussir une
scolarité dans le pays dont ¢lles sont constitutives.
Du point de vue de la didactique, cette situation sou-
léve la question de la place des méthodologies, des
méthodes constituées et des outils pédagogiques
empruntés aux deux disciplines que sont le francais
langue étrangére (FLE) et le francais langue mater-
nelle (FLM), ainsi qu’a 'apprentissage, transversal,
de la langue des enseignements spécifiques.

Les méthodologies
du francais langue étrangere

Les méthodes utilisées dans I'enseignement du frangais
langue étrangere ont acquis une réputation d’efficacité
qui tend parfois 2 faire croire, 4 tort, que leur appli-
cation directe suffirait & régler les problemes de I'ap-
prentissage du fran;zus langue seconde aupr:s des
publics du collége. Cette réputation defficacité, incon-
testable, vaut 4 la fois par les conditions d’usage de ces
méthodes auprés des publics auxquels elles sont effec-
tivement destinées et par les choix méthodologiques
qui leur sont associés, c’est-a-dire des techniques fon-
dées sur un corps plus ou moins cohérent d’hypothéses
portant sur enseignement et I’apprentissage d’une
langue étrangére. Ces hypothéses et ces choix ont
beaucoup évolué; au moins au cours des cinquante
derniéres années. Sans entrer ici dans le détail de leur
&volution, on signalera les courants principaux qui se
sont succédé dans I'histoire de la méthodologie FLE
(sachant que les pratiques des enseignants dans les
classes ne s’inscrivent pas toujours de fagon homogéne
dans les plus récentes des orientations évoquées).
~ La méthode grammaire-traduction, fondée sur la-
1 tradm:non d’une langue dans P'autre; s *appuie sur
‘Ui réflexi grammaticale explicite qui concerne le
traitement comiparé des deux langues, la langue de
Péléve et la langue cible, Cette méthode se fonde sur
la lecture et Panalyse de textes rédigés dans la langue
cible, le plus souvent des textes littéraires. Pratiquée
dans les langues anciennes, cette méthode, que 'on
nomma aussi la «méthode traditionnelle »; fut long-
temps appliquée, sans grand succés, A 'enseigne-
ment des langues vivantes.
~Laméthode directe, introduite en France éntre 1900
et 1910, consiste & parler d’emblée et exclusivement”





image2.jpeg
aux €léves dans la langue 3 acquérir, 4 s’en servir
pour désigner d’abord les objets que P'on fait entrer
dans Punivers de la classe, puis pour décrire les évé-
nements qui s’y produisent, ensuite pour nommer,
décrire et raconter ce qui est représenté sur des
images. On veut ainsi donner aux éléves la possibi-
lité de rendre compte du monde au-deli de leur
champ d* ence imm g

périence immédiat. L'apprentissage se
fonde sur la mise en relation, par 1’éléve, d’un
monde représenté avec les formes linguistiques cor-
respondantes dans la langue cible, sans passer, du
moins en théorie, par la langue de Iéléve.

~La méthode structuro-globale audiovisuelle (SGAV),
apparue dans les années soixante, 4 destination
d’abord de publics adultes, est fondée sur le déve-
loppement d’une compétence dans 'usage de la
langue parlée a partir d’une situation présentée au
moyen d’un support audiovisuel (audition d*un dia-
logue associé & des images représentant I'échange). A
partir de cette approche globale de la situation, qui
sollicite ensemble des facultés de Péléve, le profes-
seur va aider ce dernier a structurer les matériaux
ainsi utilisés de fagon 2 faire apparaitre le lien qui
existe entre les éléments de situations, le choix et la
forme des énoncés. Tout support audiovisuel ne
donne pas forcément lieu 4 un traitement de nature
structuro-globale et peut se limiter 2 un simple tra-
vail de conditionnement, dérivé des approches audio-
orales ou de celles de la méthode directe.

—Leés approches communicatives, introduites dans les
années soixante-dix 2 partir d’une réflexion critique
sur les limites de la méthodologie structurale, récusent
radicalement les approches béhavioristes du condi-
tionnement et se fondent sur les acquis de la pragma-
tique linguistique et de la théorie du langage en acte:
la langue ne sert pas seulement A représenter le monde,
elle sert 4 agir sur autrui et, par 13, sur le monde. Ces
approches prennent pour départ les situations de com-
munication effectives, analysées en actes de paroles,
avec le souci d’apprendre aux éléves & adopter les
conduites langagiéres correspondant aux formes et
aux finalités de I’échange voulu: demander un ren-
seignement pour I’obtenir, exprimer son désaccord
pour faire valoir son point de vue, « dire de faire » en
utilisant les registres appropriés pour parvenir 3 un
résultat, décrire un objet perdu en vue de le retrou-
ver, évoquer des souvenirs pour les faire partager par
un destinataire précis, etc. A Popposé des méthodes
précédentes qui sont centrées sur la langue et son sys-
téme, les approches communicatives opérent ainsi un
recentrage sur 'apprenant, et sur I'analyse de ses
besoins ou de ses désirs de communication. La
conception actuelle des programmes de FLM visant la
maftrise du discours intégre en partie les hypothéses
méthodologiques des approches communicatives.
Ces différentes approches peuvent d’ailleurs se
retrouver présentes, 4 des degrés divers, dans un cer-

tain nombre de manuels et de méthodes, I’éclectisme
constituant ainsi un autre principe d’organisation
méthodologique des apprentissages.

ces courants méthodologiques, correspondent aussi
des traitements variés du matériau langagier. Elabo-
ration et usage du francais fondamental (les 1500
mots les plus fréquents de la langue francaise),
recherche des régularités dans le systéme 2 différents
niveaux d’analyse (les structures de la langue, les
constructions lexico-syntaxiques), inventaire des actes
de parole, analyse des conduites discursives, &labora-
tion des grammaires textuelles, etc., sont autant d’ou-
tils destinés & proposer des activités qui permettront
aux apprenants d’acquérir le plus rapidement possible
les compétences nécessaires pour participer 4 un
échange langagier, 2 I'oral ou 4 I'écrit, dans la langue
cible: exercices de langue (exercices structuraux, exer-
cices de réemploi, réflexion métalinguistique) et tech-
niques d’animation de classe (jeux de roles, pratiques
de créativité, simulations globales, etc.).
Les méthodes de frangais langue étrangére consti-
tuent actuellement des outils de formation compo-
sites, par leurs sources d’inspiration méthodolo-
gique, par la nature des activités proposées, par la
mise en forme de la langue. Ace titre, elles ne sont
pas toutes d’un égal intérét pour Penseignement du
frangais langue seconde. Le professeur doit savoir en
apprécier les orientations et les équilibres internes
pour en faire un usage pertinent dans sa classe.

Les outils pédagogiques du FLE
et leurs conditions d'utilisation

Choisies parmi les parutions récentes coni¢ues pour
des adolescents, les méthodes de francais langue
étrangere offrent les avantages du manuel de cours,
favorisant d’autant mieux I'apprentissage en auto-
nomie lorsqu’elles présentent des exercices autocor-
rectifs. Leur usage nécessite cependant un impor-
tant travail d’adaptation de la part des professeurs
de frangais langue secoride et doit &tre complété par
Tapport de nombreux autres decuments.

Les éditions de FLE proposent suffisamment de livres
différents selon les 4ges des apprenants pour que le
professeur puisse faire un choix parmi plusieurs
méthodes congues pour des adolescents en 4ge d’étre
au collége, en tenant compte d’un certain nombre de
priorités: mise en pages aisément lisible'(certains
éléves ont une faible habitude de la lecture de manuels
scolaires), organisation des items assez rigoureuse,
acquisitions structurées selon une progression visible,
présence de bilans et de récapitulations.

Les itinéraires d’apprentissage du francais langue
€trangére sont tracés pour étre parcourus  raison de
deux ou trois périodes de cours hebdomadaires. Le
nombre beaucoup plus élevé d’heures de frangais
langue seconde permet de réduire le temps prévu par

Le frangais langue seconde 15




image3.jpeg
les-concepteurs de la méthode (environ trois mois
au lieud’une année) et ainsi correspondre au rythme
rapide d’apprentissage nécessaire aux éléves allo-
phones débutants plongés dans le milieu scolaire et
extra-scolaire francophone. Les livres congus pour
des niveaux moyens et avancés seront beaucoup
moins utilisés et progressivement remplacés par des
activités rejoignant les programmes de francais
langue maternelle. Ainsi la part donnée 4 la méthode
de FLE diminuera-t-elle rapidement pour laisser
place a d’autres actiyités d’apprentissage induites par
la situation de scolarisation dans laquelle sont placés
les éléves: lecture de textes littéraires et documen-
taires, activités d’écriture et d’expression orale, acti-
vités liées 2 la pratique du francais dans les diffé-
rentes disciplines. Lalternance de séances s’appuyant
sur le manuel de FLE et de séances concues par le
professeur pour pallier les manques du manuel est
organisée dans le cadre de séquences telles qu'elles
sont définies dans les programmes de frangais, selon
un ob)ecnf fédérant les diverses activités.

utili 'tlon d'un manuel
pour débutants en FLE -

En réglc générale, les manucls de FLE sont divisés en
unités, parfois appelées situations, de 8 & 12 unités
par livre. Chaque unité comprend des dialogues
enregistrés et écrits-ainsi que des activités de com-
préhension et d’expression orales et écrites.

Dlalog‘qes et a;’;M

Ce que l'on trouve dans le manuel

L’ob)ecuf dcs dialogues, donner des ‘modéles syn-
taxiques et. communicatifs reflétant la variété des
situations de communication tout en éveillant I'in-
térét des éléves, conserve sa pertinence dans le cadre
d’un enseignement du FLS. |

Ce que Fon peut ajnuter pour compléter

On ad]omt, durant les étapes de compréhension, de
mémorisation et, de réutilisation; des énoncés fré-
quemment entendus dans 'entourage francophone
des éléves, en faisant appel aux acquisitions venant de
Pimprégnation auditive, Il est aussi nécessaire d’aider
les éleyes a.percevoir et étudier les régularités dans les
monologues et dialogues qu'ils entendent, a I'intérieur
comme 2 Iextérieur de I’école. Pour ce faire, on fait
écouter et analyser des enregistrements de discours
professoral, d’exposés d’éléves, de dialogues dans la
classe ainsi que des conversations de‘rues que 'on
peut demander aux élayes de collecter.

Ce qui peut étre omis

En revanche, les activités d’écoute de la prononcia-
tion, du rythme, de I’intonation de la langue, qui

accompagnent nécessairement le travail des dialogues
avec des éléves exposés 4 la langue frangaise unique-
ment & Poccasion du cours, sont réduites en FLS 3 la
correction systématique des prononciations erronées.

D'une fagon plus générale

Les activités d’expression et de communication —devi-
nettes, jeux sur la langue; jeux dramatiques, etc.—, sou-
vent absentes des manuels de francais langue mater-
nelle, proposent des pistes utiles au professeur pour
exercer la créativité des éléves ainsi que Pinteractivité.

Lecture

Ce que I'on trouve dans le manuel

Les textes que les méthodes destinées au débutants en
FLE proposent 2 la lecture sont surtout des transcrip-
tions graphiques de I'oral —dialogues des situations
mises en scéne, conversation— A propos desquelles les
activités conjointes d’écoute et de lecture entrainent 2
Passociation graphie/phonie. Ils offrent un intérét pra-
tique pour 'apprentissage du déchiffrage, indispensable
aux éléves dont la langue maternelle ou premire repose
sur un autre code.que I'alphabet latin —caractéres ou
idéogrammes. Ils entrainent aussi & une compétence de
communication qui varie selon les habitudes culturelles.
Ils peuvent d’autre part servir de base a des exercices
non prévus par la méthode, comme des exercices de
repérage d'indices simples,de différentes formes de dis-
cours descriptifs, narratifs, explicatifs et argumentatifs.

Ce 'éue I'on peut sjouter pour compléter

Les textes littéraires

La découverte de textes littéraires nest en revanche
que trés peu envisagée dans la perspective commu-
nicative qui prévaut en didactique du FLE. Or la lit-
térature exige, a 'école, de multiples compétences lin-
guistiques et culturelles qui permettent d’entrer dans
I'imaginaire et d’appréhender l'univers symbolique
d’une cylture. Elle donne aussi matiére, par Iinitia-
tion 2 la lecture analytique, aux exercices d’étude de
textes. En ce sens, la maitrise d’une lecture 2 visée
scolaire de textes littéraires fait partie de I'apprentis-
sage d’une langue que I'on peut qualifier de «spécia-
lité », la langue de scolarisation. Des textes de litté-
rature francophone, extraits ou ceuvres intégrales,
doivent donc étre apportés par le professeur de FLS,
fréquemment et dés le début de 'apprentissage de la
langue. On choisira également les textes parmi les
ceuvres constitutives de références culturelles du pro-
gramme de francais et parmi les titres de littérature
pour la jeunesse proposés dans les documents d’ac-
compagnement de ces programmes. On progresse
peu 4 peu, en passant de courts textes bilingues 4 de
courts textes d’auteurs francais, en version originale
et intégrale, adaptés a ’4ge et aux prérequis néces-
saires. Des séquences pédagogiques sont construites
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cation; argumentation. Des lectures cursivés de
contes; de nouvelles et de romans sont étayées par la
présentation de films et la consultation d’ouvrages
documentaires du CDI. On apprend 2 utiliser le dic-
tionnaire bilingue, puis le dictionnaire monolingue
francais, & repérer la trame des indices d’énoncia-
tion dans les textes qui permettent de s’appuyer sur
ce que 'on connait pour progresser dans la lecture
afin de ne pas étre arrété 3 chaque mot inconnu.

Les textes spécialisés

La langue de la scolarisation, absente des méthodes
de FLE pour des raisons évidentes, s’apprend d’abord
et de la maniére la plus efficace dans le « milieu natu-
rel», Cest-3-dire dans le cours méme de chaque dis-
cipline des classes de niveau (de la 6 3 la 3¢ du col-
lege) et ce dés le début de Papprentissage. Cependant,
un retour aux énoncés et aux notions présentées par
les professeurs et les manuels des différentes disci-
plines s’avére nécessaire dans le cours de FLS. Outre
Paide individualisée qui peut étre donnée occasion-
nellement, des séances de lecture de pages de manuels
utilisés au collége doivent étre intégrées aux séquences
pédagogiques. Lenseignement des lexiques spéci-
fiques, P'élucidation d’énoncés par la reformulation,
le repérage des différentes phases d’une séquence sont
indispensables pour que I'éléve allophone ne se perde
pas dans la complexité des discours qui 'entourent.
Lapprentissage du sens a donner au péritexte qui
entoure P'extrait littéraire, sur une page de manuel de
FLM, fait partie des objectifs du cours de FLS que les
€léves allophones suivent avant d'intégrer les cours de
frangais avec leurs camarades francophones.

Ecriture

Ce que I'on trouve dans les manuels

Les activités d’écriture proposées par les méthodes
de FLE pour débutants sont surtout composées

A propos de I'écriture

i régles, de le décoder, ce qui n’est pas le cas avec les écritures 3 base sémiographique.

d’exercices guidés de réemploi des notions apprises,
souvent de type wexercice structural ». Quelques
questions portant sur 'élucidation du texte des dia-
logues entrainent 2 I'exercice de lecture analytique
d’un extrait. Toutefois, ces méthodes sont riches de
propositions de jeux d’écriture qui accordent une
large part 4 la créativité et 2 'autonomie et dont les
€leves apprécient I'aspect ludique.

Ce ‘que I'on peut ajouter pour compléter

Comme pour I'oral et pour la lecture, le professeur
de FLS aura pour tiche, outre la mise en ceuvre des
activités du manuel, de batir des exercices autres &
propos des textes de la méthode et de proposer des
activités d’écrit préparant aux évaluations du FLM
et des autres disciplines. Les éléves sont sollicités &
TPoral sur un sujet qui les motive, ils sont conduits &
des reformulations puis a leur écriture. On com-
‘mence par quelques phrases simples, d’écriture para-
taxique, pour évoluer vers de courts textes, I"objectif
étant la production de « rédactions » correspon-
dant aux codes scolaires. Les thémes peuvent étre
choisis en rapport avec ceux des dialogues de la
méthode, ainsi quavec Piconographie souvent abon-
dante. Cette pratique permet d’éviter les cloisonne-
ments entre les activités.

Les productions personnelles peuvent étre deman-
dées dés les premiéres legons. Cette forme d’écriture
de textes personnels est intégrée 2 des séquences
pédagogiques dont I’objectif peut étre un fait de
langue ou un fait socioculturel. Le travail d’écriture
sur traitement de textes permet, lorsque des ordi-
nateurs sont disponibles, des activités d’écriture
individualisées, souvent pergues comme attractives.
A des éléves inscrits en classe de 4° ou 3¢, il est
nécessaire d’enseigner a prendre des notes & partir
d’un exposé oral. Les cassettes audio proposées par
la méthode offrent des enregistrements qui'se: pré-
tent & ce type d’exercices; on leur adjoint des enre-
gistrements destinés 4 I'apprentissage de la com-
préhension orale.

De nombreux éléves sont familiers des écritures alphabétiques comme celle du
frangais; certains cependant peuvent avoir-appris 2 lire avec des écritures qui sont,
soit de nature phonographique et qui notent des syllabes, soit de nature essenticlle-
ment sémiographique et dont les unités notent morphémes et mots ; ces écritures
donnent & voir le sens et privilégient la perception visuelle mais exigent la mémori-
sation d’un trés grand nombre d’unités. .

Le frangais est une écriture a base phonographique, économique par le petit nombre
de signes qui la constituent, mais ne permettant pas un accés direct aux unités signi-
ficatives. Pour ce faire, I'apprenti lecteur doit disposer des régles qui régissent la
combinatoire des unités non significatives (lettres et syllabes). Cette écriture permet
cependant 4 un lecteur qui n’a jamais rencontré un mot, grace & I'application de ces
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